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Saludo del Secretario Ministerial de Educacion

El Ministerio de Educacion (MINEDUC) esta

implementando el Plan de Reactivacién
Educativa, una iniciativa destinada a reducir
las brechas de aprendizaje que se ampliaron
durante la pandemia. Su objetivo principal es
promover una respuesta integral y estratégica
para la recuperacion y mejora del sistema
educativo post-pandemia, con un enfoque
diversidad  de

particularmente quienes enfrentan barreras

hacia la estudiantes,

de acceso, progreso y permanencia.

En Chile, los estudiantes sordos han migrado
mayoritariamente a establecimientos

regulares Programas de Integracion
Escolar (PIE).

importantes

con
Esta migracion ha revelado

desafios para el sistema
educativo regular, evidenciados por los bajos
resultados en las evaluaciones SIMCE de
lectura en comparacion con sus pares sin
discapacidad Calidad Educacion,
2023). 20%

estudiantes cuentan con profesionales que

(Agencia
Ademas, solo el de estos
faciliten el acceso a la informacion a través de
la Lengua de Sefias Chilena (LSCh), y mas del
70% de los establecimientos tienen solo un
estudiante sordo, lo que limita la interaccion
con pares y la comunidad sorda (MINEDUC,
2022), afectando el acceso al curriculo y la

calidad de vida.

Desde hace tres afios, la Mesa Técnica de

Discapacidad Auditiva y Personas Sordas de

Valparaiso ha desarrollado diversas lineas

estratégicas, entre las que destaca Ila

capacitacion.

En 2023, se llevd a cabo la primera jornada de
un dia completo titulada “La ensenanza de la
lectura y la escritura en estudiantes sordos: un
desafio permanente”. Este evento contd con
la participacion de destacados investigadores,
docentes y personas sordas, creando un
valioso espacio de aprendizaje para mds de
120

agrupaciones de personas y familiares de

asistentes de establecimientos vy

sordos de la regidn.

El interés de dejar un registro de utilidad
practica sobre los temas tratados en dicha
Jornada, motivd la sintesis de algunas de las
presentaciones, con autorizacién de autoria,
unida a reflexiones y sugerencias provenientes
de la vasta experiencia de profesionales de

esta Mesa.

Se espera que este material editado por la
Mesa Regional de Discapacidad Auditiva vy
Personas Sordas sea de utilidad para favorecer
el aprendizaje de la lectura y escritura en este
Plan de

Reactivacion Educativa y contribuyendo a

estudiantado, aportando al

fortalecer trayectorias de aprendizaje.

Juan Pablo Alvarez Gonzdlez
SEREMI de Educacion, Valparaiso
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Introduccion

La Mesa Técnica, parte el afio 2022, con la misién
de aportar en la mejora de la inclusién educativa de
las personas Sordas, creando una red colaborativa y
autogestionada de trabajo interdisciplinario y
comunitario conectada con las agrupaciones de y
para las personas Sordas de la region.

El presente boletin se enmarca dentro de sus
acciones dirigidas a favorecer el desarrollo de la
lectura y escritura en personas Sordas, basadas en
el diagndstico, tanto de la existencia de escasas
oportunidades de formacién profesional en esta
tematica, de las inequidades en resultados
educativos y las demandas de los movimientos de
la sociedad civil por garantizar derechos
educativos.

En la actualidad los resultados SIMCE muestran una
diferencia negativa en esta poblacién comparada
(EsD).

4°basico, el

con estudiantes sin  discapacidad

Especificamente, en lectura
estudiantado Sordo obtiene en promedio un 39%
(RC)

obtenido por estudiantes sin discapacidad (EsD) y

de respuestas correctas versus un 60%
en 2° medio obtienen en promedio un 37% de RC
versus un 60% en EsD (Agencia Calidad Educacion,
2023).

Por su parte la sociedad civil, ha llevado sus
demandas por diferentes canales, incluyendo la
reunion convocada por la Comision Interamericana
de Derechos Humanos (CIDH) en marzo del afo
2024, a la que asistieron sus representantes junto a
los del Estado Chileno, exponiendo los primeros,
entre otros, sobre la privacidon linglistica de la
infancia sorda, “si una persona sorda u oyente es
privada de aprender su lengua natural en la primera
infancia tendra dificultades a lo largo de todo su
ciclo de vida para aprender cualquier otra lengua e

impactara negativamente su desarrollo humano y la

I”

calidad de su inclusion social, académica y labora
Por su parte, el Estado chileno ratific6 su
compromiso de seguir avanzando en garantizar los
derechos de las personas Sordas de la mano con la
sociedad civil, relevando la importancia de las
mesas de trabajo regionales, el trabajo articulado y
“Chile:
humanos de las personas sordas”, publicado en el
canal de la CIDH y el diario La Tercera, 2024).

Ademads, esta poblacién no estuvo ajena a la

participativo (Video YouTube Derechos

ampliacién de las desigualdades de acceso,
permanencia y resultados durante el periodo de
pandemia, acciones en esta linea se conectan
Plan de

Reactivacion Educativa del Ministerio de Educacion,

radicalmente a las orientaciones del

tanto respecto a los desafios de aportar al
desarrollo de aprendizajes para trabajar con la
diversidad de estudiantes, como a sus tres ejes
estructurales, asociados a robustecer la accion
pedagogica de brechas,

para la superacion

resguardar integralmente las  trayectorias
educativas en todos los niveles y fortalecer los
aspectos socioemocionales desde un enfoque
pedagdgico.
Aqui se sintetizan algunas de las presentaciones de
la 1° Jornada Regional de esta mesa, realizada en
abril del 2023 en la U. de Playa Ancha, junto
a aportes basados en el conocimiento vy
experiencias de sus integrantes.
Esta dirigido a las comunidades educativas que hoy
en dia atienden a estos estudiantes, a sus familias,
agrupaciones y profesionales afines. Asi como
también para las comunidades educativas que lo
haran en el futuro.

Ana Maria Torres Diaz

Coordinacién Regional PIE
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Desde la perspectiva del principio del Disefio
Universal, lograr desarrollar estrategias de
planificacion de aprendizajes de lectura vy
escritura dirigida a estudiantes Sordos, no sélo
puede permitir facilitar el acceso al aprendizaje
en dicha poblacién estudiantil, sino también
aprovechar las habilidades didacticas instaladas,
las nuevas técnicas, tecnologias y materiales para
ser aplicables o adaptables en beneficio del
aprendizaje de otros estudiantes.

El principio de Disefio Universal ha sido definido
como “La actividad por la que se conciben o
proyectan, desde el origen, entornos, procesos,
bienes, productos, servicios, objetos,
instrumentos, dispositivos o herramientas, de
forma que puedan ser utilizados por todas las
personas o en su mayor extension posible” (Ley N°
20422/2010, Art 3° letra c).

Un elemento importante, sobre los derechos de
las personas con discapacidad consagrado en la
Convencion internacional (ONU, 2006) y en la Ley
N°20.422/2010 del Ministerio de Planificacion,
tiene que ver con garantizar la accesibilidad de la
informacién y aprendizajes desde la planificacién
de la ensefianza (origen), a través diferentes

formas y medios, considerando la identidad
cultural del estudiantado, y el empleo de
materiales y herramientas pedagogicas

apropiados para favorecer la percepcion y el
interés en el nuevo aprendizaje, utilizando la o las
vias sensitivas mas apropiadas para cada
estudiante, contextualizando los aprendizajes a
sus realidades particulares.

En dicho marco normativo, la LSCh, cuando es la
primera lengua de acceso a la comunicacién o la
Unica posible a desarrollar, conlleva la evidente
necesidad de ser considerada en las

planificaciones de ensefianza, pudiendo en un
comienzo constituir una adaptacion de
enriquecimiento del curriculum en la asignatura
de Lenguaje y Comunicacion (Dcto N°83/2015).

Ademas, conforme la normativa vigente, todas las
asignaturas y lugares escolares deben permitir a
este estudiantado el acceso a la informacién en
LSCh, la que por lo demds, ha sido reconocida por
el Estado chileno como la Lengua Oficial de las
personas Sordas (Ley N°21.303/2021).

Cuando se trata de usuarios de ayudas
tecnoldgicas, como implantes o audifonos, donde
la LSCh no sea la primera lengua, es relevante que
se ponga a disposicion de las familias la
informacién actualizada existente sobre los
beneficios de aprender LSCh, para que puedan
decidir sobre su implementacién educativa
complementaria de manera articulada con Ia
escuela.
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Junto con ello, es esperable se utilicen variados
recursos educativos apropiados para captar el
interés, favorecer la motivacién por el aprendizaje
de la lectura y escritura, la participacién activa en
dicho proceso y su aplicacién en contextos
auténticos. Incluyendo en la planificacién de la
ensefianza materiales y medios educativos que
utilizan diversas otras vias sensoriales de ingreso
de la informacion entre las cuales los y las
estudiantes pueden elegir la que mas les motiva o
les es accesible para aprender (CAST, 2024).

Por ejemplo, la via visual, utilizando imagenes o
videos clarificadores de nueva informacion; la via
tactil, utilizando o adaptando recursos dirigidos
inicialmente a poblacién ciega; o la via kinésica,
con el uso de gestos, mimos o vernaculo visual
para favorecer la comprension de la informacion y
la vinculacién con el resto de estudiantes no
usuarios de LSCh, permitiendo que toda el aula
desarrolle la conciencia del propio cuerpo y sus
potencialidades para transmitir informacion,
clarificarla o darle importancia.

La utilizacién de estas tres opciones de ingreso de
informaciéon, amplia las posibilidades de captar
interés, de claridad y manipulacion para
transformarla en aprendizaje y posteriormente
expresar lo aprendido con fluidez, tanto para
estudiantes Sordos como para otros, que por
diversas razones se enfrentan a barreras del
aprendizaje en la lectura, comprensién y escritura
del espaiiol (Ej. extranjeros, déficit atencional,

dislexia, otros).

Para hacer mas efectivo dicho proceso, se
requiere que docentes y equipos profesionales,
ademds de contar con el perfeccionamiento en
lectura y escritura para Sordos, conozcan tanto a
sus estudiantes como a sus contextos e

identidades (Ej.: asociada a sordera, grupo
religioso, pueblo ancestral, nacionalidad,
identidad sexogenérica declarada); qué les

motiva, qué les hace feliz, y cdmo ello, se conecta
con sus intereses, fortalezas, oportunidades de
desarrollo y su contexto, para elegir o disefar
materiales, medios y andamios apropiados que les
permitan a este estudiantado alcanzar la fluidez
en lectura, comprensidn de textos y escritura del
espafol.

Finalmente, es especialmente sensible en el caso
de las nuevas generaciones usuarias de apoyos
tecnolégicos de ultima generacion, cuyos padres
pertenecen a la cultura Sorda (APA, 2017), que los
equipos profesionales estén atentos a interpretar
posibles tensiones en las creencias y cultura de la
comunidad Sorda, para conducirlas debidamente
en las practicas educativas.

Ana Maria Torres Diaz
Coordinacion Regional PIE
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El marco normativo en materia de educacion de
estudiantes Sordos, nos sitia desde wuna
perspectiva de derechos, con énfasis en el respeto
por la lengua y la cultura Sorda, las cuales
deberian estar incorporadas en los procesos de
enseflanza y aprendizaje de esta poblacidn
escolar. Junto a ello, cobra relevancia Ia
participacién de adultos Sordos en la educacién
para estudiantes con discapacidad auditiva, para
avanzar hacia un enfoque intercultural bilingle
que considere como primera lengua la LSCh y
como segunda lengua el espanol, especialmente
en su modalidad escrita. Este marco ha sido
recogido en las orientaciones técnicas para
establecimientos con estudiantes Sordos que el
Ministerio de Educaciéon ha publicado en 2021,
qgue se ha transformado en la principal politica
educativa que guia los procesos educativos del
estudiantado con esta condicion.

Los pilares bajo los cuales se sustenta la
educacion para Sordos, parten de la comprensién
gue el medio tiene de los estudiantes Sordos, que
debe contemplar tanto aspectos
audioldgicos (grado de pérdida auditiva, la edad
en que el estudiante la ha adquirido y la etiologia
o motivo al que se debe lapérdida auditiva),
aspectos sociolingiiisticos (visualidad y cdmo
ésta impacta en la construccion de esquemas
cognitivos, lingliisticos y socio afectivos, el
hecho de que las personas Sordas
constituyen una comunidad con una lengua y una
cultura propias); como las barreras que el
entorno levanta (compleja interaccion
comunicativa y acceso a la informacion).

Comprender al estudiante Sordo en estas tres
dimensiones supone para la escuela el desafio de
generar condiciones para minimizar las barreras
del entorno educativo respetando tanto aquellos

aquellos
sociolingliisticos importantes para el desarrollo

aspectos audioldgicos como
del estudiante. Ello requiere de una comunidad
educativa comprometida, atenta a las
necesidades del estudiante y consciente de las
propias necesidades como establecimiento, de
manera de generar ambientes de aprendizaje
accesibles que permitan a toda la comunidad, de
manera colaborativa, enriquecerse.

Teniendo presente este marco, el impulso actual
es a considerar como referente el curriculum
nacional y ello nos desafia a una necesaria
contextualizacidon del curriculum y diversificacion
de la ensefianza y, cuando se requiera,
implementar adecuaciones curriculares. Para ello,
es preciso considerar diversas estrategias tanto
para el desarrollo de la LSCh como para el
desarrollo del espanol, ambas lenguas base para
el acceso y el progreso en el aprendizaje v,
finalmente, en la trayectoria escolar.

En los Ultimos anos el Ministerio de Educacién ha
desplegado diversas acciones en pro del
fortalecimiento de la educacién para estudiantes
con discapacidad auditiva para escuelas
especiales y establecimientos con PIE e incluso sin
ellos. Estas acciones contemplan instancias de
reflexion y capacitacion como seminarios y
conversatorios, presenciales o virtuales; recursos
de apoyo al aprendizaje tales como capsulas
curriculares, que se encuentran publicadas para
los niveles educativos de educacion bdasica y
media; v, el fortalecimiento de profesionales que
entregan apoyos a esta poblacién escolar entre
ellos educadores Sordos e intérpretes de LSCh
que cuentan con perfiles por competencia
acreditados y para los cuales estan en
implementaciéon procesos de evaluaciéon vy
certificacion.



Pese a los esfuerzos y a las acciones desarrolladas alin queda un largo camino por recorrer y desafios
gue dia a dia nos impulsan a seguir trabajando por mejorar las condiciones de los procesos de
ensefanza y aprendizaje de nifios y adolescentes Sordos. Los principales desafios que el sistema
educativo enfrenta hoy dia son:

e Avanzar en la profesionalizacion de educadores sordos y de intérpretes de LSCh para
quienes existe el perfil ocupacional mencionado, sin embargo, aun hay escasas
oportunidades de formacion profesional;

Ampliar y fortalecer las capacidades en profesionales que entregan apoyos a estudiantes
Sordos para el desarrollo tanto de la LSCh como del espaiol en su modalidad escrita;
Ampliar las oportunidades para que estudiantes Sordos en distintos contextos educativos
puedan acceder y participar del curriculum y progresar en el aprendizaje, de manera de
asegurar sus trayectorias educativas; vy,

Seguir generando acciones formativas, fortaleciendo la politica educativa y lingiiistica y la

formacion de redes a nivel regional y nacional, que permitan transformar las comunidades

educativas en todos sus niveles de gestion pedagodgica y curricular.

Finalmente, cabe mencionar desafios mds especificos en relacién con los estudiantes Sordos, en los que

seguiremos avanzando firmemente, entre ellos:

o Fortalecer los procesos de evaluacion apuntando a identificar las caracteristicas de los

estudiantes con el fin de determinar los apoyos que requieren, y a hacer seguimiento en el
progreso de aprendizaje retroalimentando el proceso tanto al estudiante como al profesor;
Fortalecer los roles y funciones de los diferentes profesionales que entregan apoyos,
distinguiendo con claridad unos de otros y promoviendo su articulacién en funciéon del
aprendizaje y progreso en el curriculum;
Resguardar el desarrollo del lenguaje tempranamente dando la posibilidad de una
comunicacion fluida dentro y fuera del aula, lo que implica un entorno enriquecido en la
LSCh, potenciar también el espafiol como medio de acceso a la informacidn. Ello requiere
diversificar las posibilidades de acceso al aprendizaje incorporando en las diferentes
asignaturas diversas estrategias metodoldgicas e incluyendo elementos propios de la LSCh y
la cultura Sorda que permitan una mayor pertinencia y contextualizacidn de los diferentes
objetivos de aprendizaje presentes en las bases curriculares.

Andrea Pérez Cuello
Profesional Educacion Especial -Atencion a la Diversidad/Aprendizajes para el siglo XXI
Divisién de Educacion General




Pesquisa auditiva temprana y su relaciéon con la

adquisicion de la lectura y escritura

La audicion es fundamental para el proceso de
lectura y escritura, permite desarrollar conciencia
del sonido de las palabras y la asociaciéon del
sonido con el simbolo correspondiente (fonema/
grafema), conocido como “reglas de conversiéon”
dentro del estudio cognitivo de este proceso.

Cuando un estudiante no accede a estos sonidos
del lenguaje, se presenta la necesidad de ajuste a
las estrategias de ensefianza de un proceso que
trasciende al sonido y a la comprension del texto.
Este es un desafio que debe enfrentar la escuela,
para aportar a minimizar las dificultades de la
deteccion temprana de la pérdida auditiva, lo que
contribuye a un mejor abordaje, entonces ¢Cémo
el sistema educativo aporta a la identificacion
temprana del estudiante Sordo?

Por un lado, la salud en Chile y sus programas de
pesquisa auditiva carecen de sistemas efectivos
de deteccién temprana de la hipoacusia (HA), aun
cuando, existen iniciativas en el recién nacido,
éstas son focalizadas y no universales, y apuntan
a la HA congénita.

Por otro lado, en los niveles educativos de
educacion parvularia, bdsica y media, no se
cuenta con sistemas efectivos para detectar HA
tardias o adquiridas. Muchas veces es el profesor
el que detecta dificultades auditivas en la escuela,
coincidiendo frecuentemente con el proceso
lector (6 afios).

En la educacién inicial, los jardines infantiles no
poseen sistemas de deteccion de HA. En las

escuelas la pesquisa es a través de la JUNAEB, con
un sistema de screening auditivo recién a los 4, 5
0 6 afos de edad cuando los hitos del desarrollo
estdn estableciendo las bases cerebrales para
enfrentar el mundo y el proceso de
alfabetizacién, mediante la conciencia fonolégica
y el desarrollo del lenguaje.

Ante esta realidad, la comuna de Llay Llay, en la
region de Valparaiso a través de la Agrupacion
para Personas Sordas Comunicate, cuenta con un
Programa de Screening Auditivo Temprano en
Nifos de 2 a 4 afios, siendo evaluados durante el
ano 2023, alrededor de 120 nifos de 5 Jardines
Infantiles VTF de la comuna. Esta estrategia
pretende ser una base para garantizar un
abordaje integral y oportuno para estudiantes
Sordos de la comuna y la posterior planificacion
educativa del proceso de lectura y escritura; asi
también, una experiencia inspiradora para otras
comunas.

En relacion a los resultados, el 58,2% de los
estudiantes evaluados en el programa de
screening auditivo corresponde a hombres,
mientras que el 41,8% corresponde a mujeres;
estudios en prevalencia pérdida auditiva
establecen igualdad en la incidencia entre
hombres y mujeres.

Un alto porcentaje de estudiantes (97,2%)
participé en este procedimiento y sélo un 2,8%
no permitié ser evaluado, correspondiente a un
estudiante con sospecha de Espectro del
Autismo.



Figura 1. Procedimientos utilizados
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Los procedimientos utilizados fueron
mayoritariamente la otoscopia, seguida por la
impedanciometria (que aporta informacién del
estado del oido medio y su participacion en el
procesamiento de la sefial auditiva), la
audiometria (procedimiento que permite definir
si un estudiante presenta pérdida auditiva a
través de la respuesta certera del nifo) y
finalmente, las Emisiones Otoacusticas
(evaluacién que también entrega informacion
para definir pérdida auditiva) usadas cuando un
estudiante no entrega respuesta certera en la
audiometria.

En un 23,8% de estudiantes evaluados no se
identificé pérdida auditiva ni patologia asociada;
sin embargo, los casos restantes requirieron
alguna derivacion. Un 43,8% de los casos fue
derivado a médico otorrino debido a alta
presencia de tapon de cerumen, un 28,6% de los
casos fue derivado al campus San Felipe de la
Universidad de Valparaiso para confirmar
resultado de screening auditivo a través de una
audiometria clinica (examen mds completo) y el
3,8% restante fue derivado a evaluacion de
lenguaje.

Esta experiencia de pesquisa auditiva temprana
ha permitido atender oportunamente dificultades
transitorias en la salud del oido y en su

W Impedanciometria

Figura 2. Derivaciones
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funcionamiento, a fin de prevenir complicaciones
en el desarrollo del lenguaje, cognicidén vy
autoestima del estudiantado.

De esta forma los equipos de aula pueden utilizar
la audicién para estimular la conciencia de los
sonidos, a través de la segmentacion de palabras,
silabas, fonemas y estimular la atencion,
memoria, y discriminacion auditiva de sonidos del
entorno, instrumentos y palabras, con el objetivo
de aportar al proceso de iniciacién de la lectura y
la escritura.

Ademas, ante una deteccién temprana de un
estudiante con pérdida auditiva, es posible
establecer lineas de acompafiamiento a la familia
para definir alternativas en la educacién especial
o en la educacion comun. En el caso de
establecimientos educacionales con PIE, orientar
sobre las adaptaciones al curriculum, Ia
evaluacion y metodologia dentro del aula, a fin de
favorecer la inclusion escolar y el progreso del
aprendizaje del estudiante con pérdida auditiva.

Rodrigo Moya lil
Prof. Educacion Diferencial, Mencion Trast.
Audicidn y el Lenguaje. Coordinador Mesa
Técnica Regional.
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El aprendizaje de la lectura para estudiantes ninos proviene de padres Sordos, quienes pueden
Sordos presenta grandes desafios. Aprender a leer  propiciar un entorno ideal para la adquisicion de su
para los estudiantes Sordos, no es tan solo primeralengua (LSCh).

aprender un cédigo como en el caso de los Se han realizado estudios en diversas partes del
estudiantes oyentes, sino que es adquirir una mundo buscando resolver cdmo lograr que un nino
segunda lengua, a la cual sélo se tiene acceso Sordo sea un lector competente, a pesar que aun
mediante la escritura. no se logra, existen pistas que coinciden en la
Cada vez son menos las escuelas especiales de importancia de la adquisicion de una lengua
Sordos que posibilitan un entorno bilinglie en la  temprana.

primera infancia; sumado a esto, solo el 10% de

A continuacidn, algunas estrategias para desarrollar la comprensidn lectora basadas en investigaciones e
intervenciones en escuelas:

Priorizacion de la adquisicion de la LSCh, mediante un co-educador Sordo dentro del aula
de recursos.

Uso del alfabeto dactilolégico en las primeras etapas de aprendizaje para enseiar a
juntar letras y aprender algunas palabras.

Creacion de videos, que les permita opinar sobre algin tema y en base a ellos hacer
anotaciones que le ayuden a escribir.

Uso de textos leidos en LSCh. Esto permite acercar la literatura en la primera lengua. En
la lectura, en base a un modelo bilingiie, no se traduce a seias palabra por palabra sino
que se debe leer el parrafo y darle sentido con el orden gramatical propio de la LSCh.
Utilizacion de apoyos visuales en la lectura de textos, siempre realizando asociaciones
entre lo escrito, la imagen y el dactilolégico.

Contextualizacion respecto a lo que van a leer y asegurarse que se tenga el conocimiento
previo necesario para poder tener la comprension de dicho texto en su primera lengua.
Incorporaciéon de intereses para incentivar la lectura. De esa manera se promueven
mayores oportunidades de involucramiento con los textos escritos.

Propiciar el aprendizaje de la LSCh en la comunidad educativa para incentivar y
garantizar la interaccion con sus pares y docentes. Para ello es indispensable reconocer el
rol del co-educador Sordo.

Trabajo de equipo de aula (docente asignatura, educador diferencial, co-educador e
intérprete), mediante reuniones de coordinacion para proporcionar la planificacion de las
clases. Por ejemplo, acordar que los textos que se leerdn en aula regular, sean trabajados
con antelacion en aula de recursos, proporcionando mayor informacion segun lo requiera
el estudiante y contextualizarlos, con el fin de generar interés y participacion dentro de
su curso.

Trabajar textos de interés del estudiante, que no necesariamente estén en el mismo nivel
que sus compaiieros. Se puede, por ejemplo, usar estrategias bdsicas de traduccion a
LSCh, contraste-similitudes, explicar una nueva palabra en su propia lengua.




Finalmente, se comparten tres principios esenciales que se deben considerar cuando existen
estudiantes Sordos dentro de una escuela regular:

OPTIMIZAR ACCESO AL CONTENIDO Y A LA CONVERSACION DENTRO DEL AULA

REGULAR: indague sobre el historial lingiiistico y las preferencias comunicativas del estudiante,
organice la participacion en el aula para tener un solo hablante a la vez, con una breve pausa
entre uno y otro, repita las preguntas y los comentarios textualmente cuando sea necesario, cree
una senal no verbal, que permita a los alumnos pedir aclaraciones, incluya formas visuales de
respuesta (ej. tarjetas de respuesta), atienda a la disposicion de la sala, intente una forma en la
que el estudiante pueda observar a sus compaferos y estos a él (no tan sélo para lectura labial,
sino también en la dindmica con el intérprete para saber quién esta hablando y quién respondid) y
revise la iluminacion de la sala para que se vea claramente al intérprete.

HACER VISIBLE EL CONTENIDO Y EL PENSAMIENTO: todo lo que se diga o sea importante
decir sea puesto de la manera mds grdfica posible. Por ejemplo, al trabajar con vocabulario con
palabras, cosas tan simples como presentar familia de palabras donde el nifio puede ver
visualmente qué tienen en comun “pan-panadero-panaderia”, ayuda a distinguir e identificar
patrones visuales de significado. “Piense en voz alta” mientras deduce el significado de las
imdgenes, las palabras claves, los grdficos y el texto, e incluya informacion sobre cémo comprobar
si sus inferencias son correctas. Busque formas de representar grdficamente en la pizarra estos
procesos de pensamiento. “jcuanto mds visual mejor!”. Los mapas semdnticos permiten captar
visualmente las conexiones multiples y significativas con las palabras nuevas y sus significados.
Apoyarse en claves visuales: actuar una escena, usar fotos, diagramas, ilustraciones, objetos,
videos. Apuntar a las imdgenes u objetos que se estdn usando.

PROMOVER INVOLUCRAMIENTO: identifigue las dreas de interés temdtica de los

estudiantes, a continuacion, reuna una serie variada de materiales de lectura sobre esos temas,
proponga actividades que resulten desafiantes, pero que no requieran un nivel lector superior a
las competencias de los estudiantes, utilicen los comentarios de los alumnos para vincular sus
experiencias previas con el contenido de la lectura y animarlos a considerar si sus experiencias son
coherentes con la informacion de los materiales de lectura.

Ponencia de Maria Rosa Lissi, Ph Psicologia educacional/ Resumen Agnes Hoyng Morales,
Profesional de apoyo PIE DAEM La Calera
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leer

¢Podrias
correctamente en un idioma del que solo conoces
algunos elementos? Entendiendo la dificultad en
lectura y escritura en estudiantes Sordos bajo
estas propuestas.

comprensivamente y escribir

El espafiol es una lengua auditiva-oral que los
oyentes adquieren temprana y espontdneamente
a través de la audicion al estar permanentemente
expuestos e inmersos en esa lengua (todos a su
alrededor usan esa lengua) y posteriormente
enfrentan el aprendizaje de la lectura y escritura
ya habiendo adquirido la lengua oral. En el caso
de las personas sordas, el input auditivo esta
reducido o ausente por lo que el espafiol -
habitualmente- pasa a ser un idioma en el que no
estan inmersos y por tanto, no adquieren.

Posteriormente, los estudiantes Sordos al
enfrentar el aprendizaje de la lectura y escritura,
presentan dificultades para comprender lo que
leen y para escribir correctamente, justamente
porque no dominan el espafiol, es decir, no
manejan todos los elementos necesarios para
poseer competencia lingliistica en este idioma
(habilidad que los oyentes poseen previo a
enfrentarse al proceso lector). Este conocimiento
lingliistico implica comprender y usar palabras de

@ El - Ella

N’

contenido  (sustantivos, adjetivos, verbos,
adverbios), palabras funcionales (preposiciones,
conjunciones, pronombres, nexos), reglas de
género, numero, de conjugacién verbal y de
orden, discriminar enunciados gramaticales vy
agramaticales, comprender la metdfora y la
ambigliedad sintactica. Esta es la necesidad que
viene a atender la logogenia y logodactica,
constituyéndose como metodologias
especificamente disefiadas para propiciar la
adquisicion del espafiol en estudiantes Sordos a
través de su modalidad escrita.

La teoria de la Gramatica Generativa
Transformacional (GGT) de Chomsky, considera al
lenguaje como la facultad humana innata que
permite la adquisicion de una o mas lenguas al
estar en contacto con ellas y asigna a la sintaxis un
rol esencial en el proceso. La logogenia y la
logodactica proponen adecuar la via de entrada
de estimulacién del lenguaje para las personas
Sordas, sustituyendo el canal auditivo por el
visual; es decir, en vez de exponer auditivamente
al espafol para adquirirlo, expone visualmente al
espaifol (a través de informacidon escrita)
adaptando este estimulo linglistico con
estrategias especificas.

@ Ellos

)

Ellas

A



A continuacién, se muestra un cuadro comparativo, con informacidon de ambas propuestas:

[ togogena | Cogodictica

Bruna Radelli, linglista italiana,

Creacién 1992, México

Propiciar la competencia
linglistica en el espafiol a través
del codigo escrito

Objetivo

Eliana Fernandez, psicéloga colombiana, 2012,
Colombia

GGT de Chomsky, Vygotsky, Piaget y Ausubel

Propiciar las competencias linguistica, textual,
pragmatica y sociocultural

Foco Sintaxis Sintaxis

Abordaje/
Componentes

Trabajo individual, idealmente 3
veces por semana o mas.

Pares minimos de oraciones
(herramienta fundamental),
preguntas, descripciones,
adivinanzas, dialogo, cuento,
entre otras.

Estrategias

escrita.
incluye la

1° comprensién
Posteriormente se
produccién escrita.

Fases de trabajo

Variante

Estrategia
comunicativa
nleada

Logogenia oral complementada
(LoC)®

Uso exclusivo del espafiol escrito
en las sesiones.

Requisitos del

. Desde los 5 afios o superior.
estudiante P

Requerimientos del
aplicador

Trabajo grupal, idealmente 2 veces por semana.
Trabajo individual complementario con logogenia
(1-2 sesiones)

Trabajo con las familias

Trabajo con las TIC

Diversas actividades ludicas y dinamicas: cuento,
juegos de mesa, juego simbdlico con maguetas,
visita guiada, entre otros, en torno a unidades
tematicas cercanas y contextos significativos.

Comprension y expresion escrita paralelamente.

Se implementa de manera diferente en contextos
interculturales bilinglies u oralistas.

Uso del espafiol escrito y en ciertos momentos de
la sesidn uso de la LSCh y/o lengua oral.

Capacidad atencional y regulaciéon conductual acorde a la dinamica

No exige un nivel de dominio previo del espafiol (oral ni escrito) ni de la LSCh.

Poseer competencia linglistica en el espafiol escrito.
Recibir proceso de formacion formal en la metodologia.

*LOC: metodologia creada por la Psicéloga Eliana Ferndndez y la Fonoaudiéloga Angela Jaramillo
(Colombia) donde se aborda adicionalmente la adquisicion de la sintaxis a nivel oral. Se sugiere aplicar
en estudiantes con discapacidad auditiva en proceso de oralizacion.

Karen Turiel Ossanddn y Agnes Hoyng Morales, Profesionales de apoyo PIE, DAEM La Calera.

e @+




A continuacidon algunas sugerencias para orientar la definicidon de apoyos de un estudiante Sordo
basadas en el principio del Disefo Universal establecido en la normativa nacional; especificamente
utilizaremos la estructura general del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) (CAST, 2024)
contemplado en el Dcto 83/2015, que establece a su vez tres principios orientadores de base,
focalizando dentro de ellos en algunos temas que desde la atencién educativa a estudiantes sordos nos
parece relevante destacar:

1.- Disefiar multiples medios de motivacion y compromiso con el aprendizaje:

. Conocer al estudiante, su contexto social y familiar, sus fortalezas e intereses, para
incorporarlos en la planificacion de los aprendizajes.
Determinar el uso que le da el estudiante Sordo al espafiol escrito, sus creencias y
motivaciones hacia éste.
Educar a la comunidad educativa respecto a la realidad de la cultura sorda.
Incluir el uso del espafiol escrito funcionalmente en dinamicas escolares y familiares.
Atender aspectos emocionales y motivacionales del estudiante.
Abordar posibles sesgos en la cultura educativa que amenacen sus oportunidades de
participacion y desarrollo de aprendizajes.
Respetar su identidad cultural o la interseccionalidad de identidades, donde una
puede ser la relacionada con la cultura sorda.
Disefar practicas pedagdgicas restaurativas en el caso de estudiantes que hayan
vivenciado bullying u otras experiencias adversas significativas que afectan su
desarrollo emocional y cognitivo.
Disefar y utilizar practicas que incorporen el juego y su disfrute en el camino de
desarrollo de aprendizajes. Las que deben ser acompafiadas de actitudes pedagdgicas
positivas hacia lo ludico y la alegria en el aprendizaje.
Desarrollar mejoras en el disefio del espacio fisico escolar para favorecer la
autonomia, sensacién de seguridad y sentido de pertenencia. Por ejemplo, uso de
timbres de luz, sefialéticas en LSCh, uso de tecnologias para mejorar amplificacion y/o
nitidez del sonido para quienes presentan restos auditivos y/o son usuarios de ayudas
técnicas (audifonos y/o implantes cocleares).




2.- Diseiiar multiples medios de representacion de la informacion:

. Enriquecer las experiencias de aprendizajes con recursos diversos, variados,
innovadores y pertinentes para el estudiante.
Maximizar la transferencia y generalizacion del aprendizaje a sus contextos
auténticos o al desarrollo de innovaciones.
Presencia de co-educadores Sordos e intérpretes, junto a profesores especialistas.
Utilizacién del diagndstico audioldgico, lingliistico-comunicativo y pedagégico del
estudiante en el disefio de la ensefianza.
Determinar presencia de comorbilidades para identificar apoyos variados que
permitan minimizar barreras asociadas.
Determinar el nivel de desarrollo de lectura y escritura del estudiante idealmente a
través de evaluaciones para Sordos o adaptadas para Sordos (Ej.- Programa inicial de
lectura y escritura para Sordos - Valeria Herrera; Enfoque para el desarrollo de
alfabetizacién en ninos Sordos - Martha French; Pauta de evaluacién de espaiiol
escrito - Fundacion Dime Colombia; Examen de diagndstico del estado linglistico del
espafiol - Maricela Velasco y Patricia Salas), para planificar andamios pertinentes.
Entender la causa de las dificultades en lectura y escritura que presenta el estudiante
Sordo. Investigar o consultar si no se tienen estas respuestas.
Conocer distintas propuestas metodoldgicas para el abordaje de la lectura y escritura
en estudiantes sordos (MINEDUC, 2022).
Definir enfoque, metodologia y estrategias a utilizar.
Establecer el equipo profesional que planificara colaborativamente y brindard los
apoyos con roles claros.
Definir frecuencia y duracién de abordaje especifico del espafiol escrito.
Establecer adecuaciones transversales en las distintas asignaturas respecto a la
exposicidn y exigencias en tareas de lectura y escritura.
Trabajar colaborativamente con la familia del estudiante.

Arboles ﬁ En el bosque
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3.- Diseiar multiples medios de accion y expresion, para lograr el dominio y fluidez

Permitir al estudiantado establecer sus propias metas significativas de aprendizaje en
base al curriculum nacional, junto a la posibilidad de elegir diferentes medios o formas
de lograrlo y expresar lo aprendido, favoreciendo el logro de la fluidez en
el aprendizaje.

Monitorear los objetivos definidos y consiguientes logros de manera sistematica.
Ensefar estrategias para que cada estudiante lo haga por si mismo, favoreciendo la
autonomia de sus aprendizajes.

Optimizar el acceso a materiales accesibles, tecnologias y herramientas de asistencia
adecuadas para demostrar lo aprendido.

Reforzar esfuerzos y logros conforme a los intereses de los estudiantes. Favorecer se
sientan orgullosos de sus esfuerzos y logros hasta ese momento.

Estar atentos a sefiales de cansancio o frustracidn para generar ajustes de ritmo,
divisién en partes, otorgar espacio de descanso u otros.

Definir un mapa de ruta de intervencion y apoyos de manera colaborativa con
estudiante y familia, junto a la definiciéon de indicadores de avance, centrados en el
bienestar, participacion y logros educativos del estudiante.

Ana Maria Torres Diaz, Coordinacion Regional PIE
Karen Turiel Ossanddn, Profesional de apoyo PIE. DAEM La Calera
Rodrigo Moya lil, Profesional de apoyo PIE DAEM, Llay LLay
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Flujograma para orientar la toma de decisiones en el
abordaje de la lectura y escritura en estudiantes Sordos

PESQUISA

Sospecha de pérdida auditiva

Derivacion a evaluacion'

Confirmacion
Descarte

Evaluar otras condiciones Cumplimiento criterios Formacién, orientacion
(TEA, TDAH, DI...) audioldgicos y contextuales” y/o entrega de apoyos
(PIE/CIF) posibles
si

Evaluacion Integral

|
Definicion de apoyos
necesarios

/ \

Usuarios de LSCH No usuarios deLSCh ¢ Informary orientar a la familia y

escuela para la toma de decisiones

Requiere Se opta por LSCh No se opta por LSCh
7 Co educador Sordo Fonoaudidlogo
Intérprete g
Co educador Sordo Educador diferencial’ Educador diferencial®

Otros profesionales de

Educador diferencial® Fonoaudiologo
apoyo

Otros profesionales de

Otros profesionales de
apoyo

apoyo

1: Ver boletin 1 de la Mesa Técnica Regional Discapacidad Auditiva y Personas Sordas Valparaiso.
2: Criterios contextuales: asistencia, equipamiento, dotacién y, manejo de informacion por parte de

la escuela.
3: Preferiblemente Educador Diferencial con menciéon en audicidn y lenguaje.




ABORDAJE ESPANOL ESCRITO

Segln

Principal lengua utilizada 0 i » . i li
paiieng . N° estudiantes Sordos Formacion profesional Capamdades/ComorMhdades
por el estudiante en el establecimiento del estudiante
LSCh Espafiol <5 5¢ No se cuenta con
profesional competente

Puente Da Nang Logogenia/LOC Puente Da Nang Puente de Nang . _ . Evaluar mejor ,

: . Logoderia Loodéctica Contratacion /formacion profesional.  opcion metodoldgica
Logogenia Logaddctica L g Dar cumplimiento a la ley y normativa.
Logodactica Lectura global Lectura global Lectura global

Se cuenta con
Profesional con formacidn en
logodactica

Lectura global

Profesional con formacion en
lectura global

Educador/Docente/Co educador
competente en LSCh y espariol
escrito

Logogenista

Logogenia Logodéctica Puente de Nang Lectura global

4: Ver orientaciones técnicas para establecimientos educacionales con estudiantes sordos del
MINEDUC

Karen Turiel Ossanddn, Profesional de apoyo PIE DAEM La Calera.
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